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O Grupo de Pesquisa Educacao,
Comunicacao e Tecnologias (GEC), da
Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal da Bahia, ha 25 anos desenvolve
pesquisas e acdes de ensino e extensao.
Ao longo desse tempo, tem buscado
qualificar a discusséo sobre a relagéo entre
a Educagcdo, a Comunicagdo e as
Tecnologias; formar professoras/es e
alunas/os para uma atuacdo cidada
propositiva, colaborativa, autoral, critica e
criativa, pautada em valores democréticos e
no fortalecimento dos direitos humanos;
desenvolver propostas

educativas que possib-

estruturas, ja € um grande desafio, todavia,
esse enfrentamento se torna ainda maior
devido ao conflito politico, em exposicao
diariamente pelas midias, que impede a
efetividade do Estado na garantia de
politcas de  assisténcia aos mais
vulneraveis e amplia a inseguranga da
populacdo, que nao sabe, ao certo, como
proceder para se manter em seguranga.

Nesse cenario, explicitamos aqui nosso
posicionamento sobre diversos aspectos
que estdo postos no contexto social e
educacional brasileiro,
buscando contribuir com

ilitem a incorporagéo VIVE MOS U M as reflexdes e andlises que

das tecnologias nas
praticas pedagogicas

estdo sendo produzidas
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perspectiva nao

instrumental, primando pela liberdade e
abertura do conhecimento, questionando
ideias estabelecidas e largamente
disseminadas, quer pela midia corporativa,
quer pelo mercado, quer pelas politicas
publicas, quer ainda pelos proprios sujeitos
sociais, ideias que relegam esses sujeitos a
meros consumidores de produtos, ideais e
conhecimentos produzidos fora de seu
contexto.

Neste momento em que, globalmente,
enfrentamos uma crise sem precedentes,
porque combina fatores sanitarios globais,
politicos, econdmicos, educacionais, entre
outros, ndo podemos perder de vista que
estamos em meio a uma ameaga a vida (em
diferentes dimensdes e proporgdes). Para a
sociedade brasileira, em particular, realizar
o enfrentamento desta situacao desde suas
peculiares e, por vezes, fragilizadas

pela sociedade em geral,
que necessita que nds, académicos,
estejamos articulados em rede, solidarios e
engajados no enfrentamento dos prob-
lemas, que sao coletivos.

Nossa reflexdo/contribuicdo esta expressa,
preliminarmente, no conjunto de pontos que
seguem, 0s quais servem de balizadores
para que possamos desencadear e
aprofundar a reflexdo sobre os temas que
estao atualmente em evidéncia e ao mesmo
tempo fomentar o debate publico, aberto e
colaborativo, a fim de contribuirmos com a
construgdo de conhecimento que possa
circular por diferentes midias e grupos, de
forma a chegar a um publico cada vez mais
vasto.




1. O fato que nos mobiliza, mundialmente,
neste inicio de 2020, € que o planeta foi
atacado por um virus invisivel. Vivemos um
contexto de pandemia!

2. O assunto em todas as rodas (em rede)
do momento é a avassaladora propagacao
da COVID-19, doenga ocasionada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, que surgiu em
2019, e que se espalha de forma invisivel,
obrigando uma grande parcela da
populagdo mundial a manter-se sob o
regime de confinamento em casa. Esta
medida tem nos parecido, em fungdo da
posicdo adotada pela maioria dos paises,
como sendo uma forma minimamente
aceitavel de enfrentar o problema. E uma
estratégia para que o confinamento seja
bem sucedido esta sendo, em todo o
mundo, a suspensdo das atividades
educacionais, em todos o0s niveis - da
educacao bésica a pos-graduacao.

3. No momento em que acontece a
suspensdo das atividades presenciais nas
escolas e universidades, afetando mais de
90% dos estudantes do mundo’, necessario
se faz pensar em alternativas para que o
universo de mais de 13 milhdes de
estudantes no ensino superior e quase 48
milhdes de estudantes da educacao basica?

brasileira possa continuar com atividades
formativas, sejam elas as formais, do
curriculo escolar, ou as informais, aquelas
notadamente associadas ao uso da internet
para filmes, videos e as ja conhecidas e
famosas lives, sejam ainda por meio de
leitura ou de outros tipos de jogos ou brin-
cadeiras.

4. Sem escolas, alunos de todas as idades
e de todas as camadas sociais
permanecem, teoricamente, em casa.
Dizemos teoricamente porque ndo podemos
minimizar o debate a respeito das
condicbes de habitacdo e de vida da
populacao brasileira. Em um pais com uma
enorme desigualdade social, como o Brasil,
€ necessario especificar que essa casa,
para as classes média e alta, se constitui
numa edificagdo com diversos cémodos,
que permite arranjos para o}
desenvolvimento de atividades individuais e
coletivas; ja para as classes populares, a
casa é, muitas vezes, um unico cémodo,
onde convivem muitas pessoas, de
pequenos a idosos, 0 que torna
praticamente impossivel permanecer nesse
espaco o dia todo, ou desenvolver qualquer
tipo de atividade que exija o minimo de
concentracdo e dedicacdo, como sao
geralmente aquelas ligadas a experiéncia

1Segundo o monitoramento da UNESCO, até 8 de abril de 2020, mais de 150 paises implementaram

2 fechamentos em todo o pais. Vérios outros paises implementaram o fechamento de escolas de forma

localizada e, se esses fechamentos se tornarem em ambito nacional, milhdes de estudantes a mais sofrerdo
interrupgdes na educacéo. Mais informagdes em: https://pt.unesco.org/news/atualizacoes-da-unesco-
resposta-do-setor-educacao-covid-19-na-america-latina-e-no-caribe, ht-
tps://pt.unesco.org/covid19/educationresponse e https://pt.unesco.org/news/comissao-futuros-da-educacao-
da-unesco-apela-ao-planejamento-antecipado-o-aumento-das. Acesso em: 12 maio 2020.

2No ano de 2019, foram registradas 47,9 milhdes de matriculas nas 180,6 mil escolas de educagao bésica no
Brasil, incluindo particulares e publicas. No setor publico séo 38.739.461 matriculas. Dados: BRASIL.
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo da Educagéao Basica
2019: Resumo Técnico. Brasilia, 2020. E: BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Censo da Educagao Basica 2019: notas estatisticas. Brasilia, 2020. No que se refere
ao monitoramento do fechamento das escolas, temos dados disponiveis no site da Consed:
https://consed.info/about/. Acesso em: 12 maio 2020.
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educacional. No entanto, com esse enorme
contingente juvenil sem aula nas escolas,
comegam a surgir, aqui e em diversos
paises, solucbes para que a educacao
continue, em casa, sob a responsabilidade
dos grupos familiares. Portanto, as
hashtags #figueemcasa e #aescolacontinua
tém significados absolutamente diferentes
para uma ou outra realidade, uma ou outra
classe social.

5. Do ponto de vista das familias de baixa
renda, sdo muitas as questdes postas,
destacando-se, para comegar, a
inexisténcia de infraestrutura fisica e de
conectividade domiciliar® para que qualquer
atividade de ensino formal possa acontecer.
No entanto, os principais desafios para
essas familias, hoje, sdo de outra natureza;
obviamente passam também pela
educacdo, mas nhao se encerram nela.
muita fome espalhada pelo pais, que sé
pode ser combatida pela manutengcdo das
fontes de renda, uma vez que o auxilio
emergencial do governo federal, aprovado
pelo Congresso Nacional, além de
insuficiente, para dar conta da precaria e
desigual realidade da populacdo, nao esta
chegando para todos que a ele tém direito.
Uma boa parte das familias com alunos nas
escolas publicas vive do trabalho informal
ou é empregada, com contratos que estao
suspensos ou sob ameagas, o que coloca
em tensdo o cotidiano dessas familias.
Cotidiano que, em muitos locais, se vé
ainda mais afetado pelo fato de, sem
escola, ndo haver merenda escolar4, o que
onera ainda mais os custos de subsisténcia
das familias. Isso, somado ao medo da
doenca, ao risco de ainda sofrer com o
atendimento de saude publica, ja préximo
de um colapso, e outras formas de
sofrimentos e adoecimentos mentais

3A pesquisa TIC Domicilios 2018 indica que, no Nordeste, apenas 27% dos lares possuem internet e

decorrentes do isolamento prolongado,
passando pelos conflitos familiares, tudo se
interpbe  ao processo. Portanto, a
preocupacdo com a suspensado das aulas e,
mais do que tudo, com a educacido das
criangas, se mescla as demais dificuldades
enfrentadas pelas familias, sobretudo,
quando os modelos e rotinas das aulas
remotas ndo sao capazes de dialogar e
contribuir com a organizagdo do cotidiano
familiar, tornando-se, na verdade, mais um
dos problemas a serem enfrentados.

6. Para as familias de classes mais
abastadas, a novidade é a convivéncia
cotidiana entre todos os seus membros,
algo que ha muito ja havia sido relegado a
um segundo plano. A prépria educagédo de
filhos foi terceirizada, de uma maneira geral,
assumindo a escola, inclusive, o papel da
educacao doméstica, emocional e mesmo
da vida cotidiana das criangas e jovens. E
agora, o que fazer com essa turma cheia de
energia, ou com a ansia dos adolescentes
que estdo em casa dia e noite? Como
manté-los ativos ao mesmo tempo que pais
e maes possam assegurar um espago para
o trabalho a distancia, sem perder de vista
as dificuldades com o trabalho doméstico?

7. O debate sobre a educagdo domiciliar
(homeschooling) vem ganhando espag¢o no
Brasil ao longo dos Uultimos anos e foi
intensificado no governo Bolsonaro, que
tem conduzido propostas de
enfraquecimento da escola publica, através
de medidas como o corte de recursos, o
esvaziamento da perspectiva critica da
formacdo escolar, da convivéncia com o
diferente, em termos de conhecimentos,
culturas e valores, e da desvalorizagdo do
docente e do conhecimento histérico-
cientifico, numa perspectiva formativa que

computador. Observando, em relagao as classes C, o acesso é de 43%, e em relagéo as classes D e E, cai 3

para 7%. A conexao em escolas publicas urbanas se dao da seguinte forma: via cabo (33%), fibra otica
(26%), linha telefénica DSL (21%), via radio (6%) e discada (1%). Fonte: CGl.br/NIC.br, Centro Regional de
Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo (Cetic.br), Pesquisa sobre o uso das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagao nas Escolas Brasileiras - TIC Educagao 2018. Disponivel em:
http://data.cetic.br/cetic/explore ?idPesquisa=TIC_EDU. Acesso em: 29 abr. 2020.

4Apesar do Congresso Nacional ter aprovado a Lei 13.987, para autorizar, em carater excepcional, durante o
periodo de suspenséo das aulas, em razao de situagao de emergéncia, a distribuicdo de géneros
alimenticios adquiridos com recursos do Programa Nacional de Alimentagéo Escolar (Pnae) aos pais ou
responsaveis dos estudantes das escolas publicas de educacéo basica, a mesma nao foi regulamentada
pelo Ministério da Educacéo. A midia tem divulgado a suspensao do Pnae e as iniciativas isoladas de
estados e municipios para a distribuigdo da merenda escolar as familias.
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esteja além da aplicabilidade imediata. O
fortalecimento de uma concepgdo pautada
na desescolarizacdo ganha forca no pais
pari passu ao desmantelamento das
universidades publicas, sobretudo, dos
cursos de licenciaturas, por meio da
reducao de investimentos em pesquisas,
aumento dos instrumentos de controle
(como as avaliacdes) e as imposicdes da
Base Nacional Comum para Formagao
(BNC-Formagéo), que validam o discurso
da aprendizagem pela observacdo e
experiéncia, minimizando a relevancia de
bases tedrico-cientificas solidas, como
elemento fundante da formacgéo profissional
docente.

Com a pandemia, esse processo de
precarizagdo da Educacdo publica ganha
forca, ao ser incorporado pelo governo,
como solugdo para a dificuldade de oferta
presencial, ao promover a substituicdo das
atividades presenciais por atividades a
distancia, utilizando recursos e
metodologias da Educacdo a Distancia
(EAD). Tal substituicdo foi regulamentada
pelo Parecer 05/2020, do Conselho
Nacional de Educacao (CNE), o qual prevé
a reorganizagdo do calendério escolar e a
possibilidade de cédmputo de atividades nédo
presenciais para fins de cumprimento da
carga horaria minima anual em razdo da
pandemia da COVID-19. O objetivo é que,
ao final da situagcdo de emergéncia, haja
uma redugao da carga horaria presencial a
ser reposta e, a0 mesmo tempo, que 0s
estudantes mantenham uma rotina basica
de atividades escolares, mesmo afastados
do ambiente fisico da escola. O que vemos
€ uma mescla de homeschooling com EAD,
ou seja, a escola envia atividades para os
alunos realizarem em casa, cabendo aos
pais ou responsaveis 0 acompanhamento e
responsabilidade pelo desenvolvimento das
mesmas.

8. A Educacéo a Distancia esta presente na
sociedade desde muito tempo, por iniciativa
do estado ou de organizacbes privadas,

4

como uma alternativa para aqueles/as que
estdo fora dos grandes centros ou querem
otimizar o tempo evitando deslocamentos, e
que precisam de formagdo (complementar
ou basica). Desde o seu histérico inicio, a
EAD era oferecida via  solucdes
assincronas, com utilizagdo de material
impresso enviado pelo servico de correio
postal ou pela utilizagdo do radio e da TV
como veiculos para transmissdo de
conteudos educativos. Com a internet,
passou a ser designada com outras
nomenclaturas, tais como educacdo online,
e-learning, m-learning, a0 mesmo tempo
gue outros debates foram surgindo sobre os
novos papéis e novas possibilidades dessa
modalidade de educacdo. Desde meados
do século XX ja se discute, em ambito
nacional e internacional, sobre a
importancia da educacao a distancia como
sendo uma significativa modalidade de
educacdo capaz de contribuir com a
formagdo do cidaddo. Esse debate tem
gerado, inclusive entre 0s nossos pares
mais préximos no campo da prépria
educacdo, muitas indagagdes. Discute-se
desde a concepgédo de educagcao que esta
subjacente aos cursos e programas
oferecidos, principalmente pelas instituicbes
privadas, mas nao sé nelas, até a qualidade
dos cursos oferecidos. Isso tem levado a
uma comparacédo da qualidade dos cursos
EAD com a dos cursos presenciais,
gerando, assim, uma critica aos dois
modelos, uma vez que nessa discussao
esta posta a critica a Educacao como um
todo: os curriculos, o sistema de avaliacao,
a formacdo de professores, a infraestrutura
das instituicbes de ensino, dentre outros
elementos que compdéem a organizagao
educacional; o modelo comunicacional
adotado numa e noutra modalidade
educacional; e 0 mercado educacional, que
ganha for¢ca com a oferta da EAD.

9. Com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB
9.394), de 1996, a EAD ganha forca,
especialmente nas universidades. Primeiro
com uma tentativa de articular as



universidades publicas com o Consércio
Universidade Virtual Pdblica do Brasil
(Unirede), em 1999, hoje a Associacao
Unirede5. Depois, com a implantacdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), que
tinha como interessante principio nao criar
algo novo, mas sim aproveitar a capacidade
instalada das Instituicbes Federais de
Ensino Superior Publicas (IFES), apesar de
que, em algum momento, circulou um croqui
de uma possivel sede para a UAB. A grande
questdo desse, como tantos outros projetos,
€ que os mesmos chegam as universidades
por suas reitorias e, na maioria dos casos,
por 14 mesmo se instalam, estimulados pelo
préprio desenho do programa ou projeto.
Ou seja, nao se institucionaliza a educagao
a distancia no interior das universidades,
fazendo com que alguns professores
passem a ser envolvidos nos projetos
enquanto individuos, recebendo bolsas
especiais, uma vez que nos projetos EAD
trabalham para além de suas cargas
horarias didaticas nos departamentos. Na
pratica, mais uma vez, toda essa expertise,
que poderia ser aproveitada e disseminada
pela Instituicdo, fica concentrada em um
setor da administragdo central, com
professores aprendendo de forma voluntaria
a fazer educacdo a distancia e, muitas
vezes, sob olhar de estranhamento do seu
proprio departamento. Fora isso, o sistema
esta fortemente baseado na contratacao
(precaria!) de tutores (em dultima instancia,
professores ndo nominados como tais),
para acompanhar os alunos, o que fragiliza
e desvaloriza ainda mais o0s proprios
professores e o0 sistema. Muitos cursos
foram e ainda sao ofertados pelas
instituicbes publicas, mas é pequena a
avaliacdo desses mais de dez anos de
existéncia da UAB. Além disso, as
mudangas dos ultimos governos fizeram
com que os recursos para a UAB e para as
Universidades integrantes do sistema
fossem reduzidos ainda mais.

5Disponivel em: https://www.aunirede.org.br/portal/quem-somos/historico. Acesso em:

11 maio 2020.

6QUARTIERO, Elisa Maria; BONILLA, Maria Helena S; FANTIN, Monica (org.). Projeto
UCA: entusiasmos e desencantos de uma politica publica. Salvador: Edufba, 2015.

7No ambito do Protocolo de Integragéo das Instituicdes de Ensino Superior do

Nordeste (PINE), no caso o PINE-Bahia.

10. Mudancas na estrutura do MEC fizeram
com que a Secretaria de Educagédo a
Distancia (SEED) fosse extinta e alguns
projetos foram deslocados para a
Coordenacdao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cuja
expertise sempre foi a avaliagéo e
acompanhando da Educacgao Superior, mais
particularmente dos Programas de Pos-
Graduacdo. Nessa reestruturacdo, a
CAPES foi dividida, tendo a chamada
“Capes do B” a responsabilidade de cuidar
da Educacéao Basica. Ali foi alocada a UAB
e toda uma linha de formacdo de
professores. QOutros projetos, ligados a
incorporagdo das tecnologias nas escolas,
foram alocados em outras Secretarias,
ficando os mesmos sem 0 apoio
necessario, como constatamos na pesquisa
que realizamos sobre o projeto Um
Computador  por  Alunoé, que foi
interrompido, como tantos outros projetos,
programas e politicas educacionais.

11. Nossa acdo, enquanto grupo de
pesquisa, desde sua origem, esteve ligada
a um processo ativista pela construcao de
melhores condicdes tedricas, metodoldgicas
e praticas para o processo educacional e
por uma postura critica frente as politicas
publicas implementadas. Uma critica
realizada a partir de dentro, pois sempre as
acompanhamos de perto, seja realizando
pesquisas, seja participando dos processos
formativos demandados as universidades.
No éambito da Universidade Federal da
Bahia, iniciamos quando a internet chegava
as universidades, na década de 1990, tendo
o professor Nelson Pretto vivido
intensamente  esse  processo, COmMoO
assessor do reitor Felippe Serpa. O
professor coordenou, articulado com outros
colegas, e com o, a época, Centro de
Processamento de Dados, o]
desenvolvimento de propostas para serem
apresentadas a um coletivo de reitores das
universidades baianas?, que incluisse a
implantacao de uma grande rede estadual
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(denominada Rede Bahia), parte do projeto
de implantagdo da internet no Brasil, para
conectar  universidades, centros de
pesquisa e escolas publicas do Estado da
Bahia, criando uma grande espinha dorsal
(backbone) que poderia favorecer a
pesquisa, a educacado e a cultura. Hoje,
mais de duas décadas depois, essa rede
nao foi efetivamente implantada, ou seja,
nossas escolas e universidades ainda
carecem de infraestrutura e de servigos de
banda larga de qualidade. A velocidade da
banda disponibilizada estd muito abaixo da
necessdaria para fazermos uma educacao
conectada de qualidade, com os sujeitos da
educacdo estando distantes ou néo.
Importante aqui lembrar que o conceito de
banda larga de qualidade que estamos hoje
a utilizar ndo esta associado a gigabytes,
mas sim a velocidade oferecida para que o
cidadao possa fazer uso da rede com o que
Ihe interessar, com trafego de informagdes
continuo, ininterrupto e com capacidade
suficiente para as aplicagbes de dados, voz
e video mais comuns ou socialmente
relevantes. E isso ja estava expresso no
documento base do Programa Nacional de
Banda Larga (PNBL)8, instituido em 2010, e
que também foi descontinuado nos
governos seguintes. A ndo implantacao do
PNBL, em sua plenitude, resultou que
continuemos dependentes dos servigos de
internet oferecidos pelo mercado de
telecomunicagdes, que concentra sua oferta
nos grandes centros com densidade
populacional e que podem gerar lucro para
as empresas. Como resultado, hoje, em
tempos de confinamento e com o aumento
da oferta de produtos multimidia, temos
muitas dificuldades de acesso aos materiais
ja disponiveis, em grande parte do territorio
nacional, especialmente nas regides mais
afastadas dos grandes centros populacion-
ais.

12. Durante a gestao do professor Felippe
Serpa na reitoria da UFBA, foi viabilizado a
implantacdo de um servidor (denominado

no nosso Grupo de Pesquisa.

respectivamente.
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Zumbi) para conectar as ONG da Bahia e,
em parceria com a Prefeitura Municipal de
Salvador, conectou-se a primeira escola
publica a internet, a Escola Municipal Novo
Marotinho. Alguns orientandos do nosso
grupo de pesquisa® atuaram diretamente na
tentativa de construir politicas publicas
municipais que considerassem a internet e
todos o0s recursos tecnolégicos digitais
disponiveis a época como estruturantes de
uma educagéo revoluciondria. Nessa época
nasceu um verdadeiro mantra do nosso
grupo: “ndo queremos a internet nas
escolas e, sim, as escolas na internet”. Mais
uma vez e sempre, o nosso foco € a
autonomia de professores e alunos como
produtores e ndo como consumidores, seja
de tecnologias ou de informagdes.
Queriamos — e cada vez mais queremos —
esses sujeitos como fazedores do seu
proprio tempo.

13. Ainda importante destacar que, na
gestao do reitor Serpa na UFBA, havia uma
intensa articulacdo entre as universidades
publicas da Bahia, a época apenas a UFBA
e as quatro estaduais: Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS),
Universidade de Santa Cruz (UESC),
Universidade do Sudoeste da Bahia (UESB)
e Universidade do Estado da Bahia (Uneb),
mais a Universidade Catdlica de Salvador
(UCSAL), em um programa denominado de
Protocolo de Integragéo das Instituicées de
Ensino Superior do Nordeste (PINE), em
sua dimensdo regional, o PINE-Bahia.
Nesse periodo, participamos do esforco
coletivo de buscar, ja nos idos dos anos
1990, organizar um Consoércio Regional
para avangar na tematica da educacdo a
distancia e, para tal, realizamos um Mini
Férum de Educacdo a Distancia. E desse
periodo a elaboracdo da proposta de um
“Programa Interuniversitario de Formagéao a
Distancia de Professores de Primeiro e
Segundo Graus, no estado da Bahia.” Sua
elaboragdo envolveu um grupo de
professores das universidades integrantes

8Disponivel em: https://pt.slideshare.net/Culturadigital/documento-base-do-programa-
nacional-de-banda-larga. Acesso em: 11 maio 2020

9Especialmente, os professores Lynn Alves e Arnaud Soares, depois pés-graduandos

0Denominagéo dada, a época, aos atuais Ensino Fundamental e Ensino Médio,



do PINE-Bahia e tinha como principal
objetivo cooperar para a melhoria do ensino
de primeiro e segundo graus® e se
propunha, atravées das universidades
sediadas no estado da Bahia, que ja
ofereciam cursos de licenciatura destinados
ao magistério de primeiro e segundo graus,
institucionalizar um programa de formagéao e
atualizacdo de professores em servico.
Diziamos, no documento original do
Programa: “projeto estd sendo viabilizado a
partir da criagdo de um consércio entre as
universidades envolvidas, coordenado por
um grupo interuniversitario constituido por
um professor representante de cada uma
destas Instituicdes, visando uma acao mais
integrada das Universidades baianas. O
objetivo maior deste programa é o de
graduar professores portadores de diploma
procedentes das Escolas Normais e
professores leigos, bem como atualizar os
docentes portadores de diploma de nivel
superior, através da instalacdo de um
programa especifico de Educagdo Aberta,
Continuada e a Distancia, cabendo ao
Consorcio das Universidades, inclusive, a
emissdo de diploma para fins do exercicio
profissional.”

14. As questbes referentes a conectividade
desencadearam um outro debate,
amplamente difundido e denominado de
‘inclusdo  digital’, e que vem nos
mobilizando desde o inicio dos anos 2000.
Nesse debate, uma pergunta sempre esteve
posta: inclusdo em qué?"" Isso porque,
desde os primeiros momentos, no final da
década de 1990, quando muitos paises
debatiam os seus Programas Sociedade da
Informacao (Soclnfo), sempre pontuamos
que a conexao das pessoas a internet era
fundamental, mas ela deveria seguir alguns
principios que considerdvamos — e ainda
consideramos — fundamentais para dar
sustentacdo a essas politicas. Nao
podiamos aceitar que essa “inclusdo”
estivesse associada a usurpagao dos dados

TBONILLA, Maria Helena Silveira; PRETTO, Nelson De Luca (org.). Incluséo digital:
polémicas contemporaneas. Salvador: Edufba, 2011.

12SRNIEK, N. Capitalismo de Plataformas. Caja Negra Editora, 2018.

BPRETTO, Nelson De Luca. (2017). Educagées, culturas e hackers: Escritos e

reflexdes. Salvador: Edufba, 2017.
4ldem

5Destacamos aqui que a reunido de fundagdo do Projeto Software Livre Bahia (PSL-
Ba) aconteceu no auditério | da Faced/UFBA, em outubro de 2003, com a presencga de
Claudio Prado, na época assessor para cultura digital do Ministério da Cultura.
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pessoais dos cidadaos; nao poderiamos
pensar que essa ‘inclusdao” se desse a
partir de solugdes proprietarias (ainda néao
falavamos nas plataformas como hoje’2 );
defendiamos desde cedo que cada escola e
professor precisariam ser autores e nao
apenas atores desses processos
formativos, de tal forma que se propiciasse
a implantacdo de um “circulo virtuoso de
producdo de culturas e conhecimentos”s ;
defendiamos a necessidade de pensar a
producdo dos materiais para a educacgao
com licenciamento aberto e criativo, com
muita atengcdo para que os formatos,
também eles, fossem abertos e livres;
preconizavamos um/uma professor/a
formado plenamente para o uso intensivo e
criativo das tecnologias digitais, de forma
que o mesmo compreendesse e vivesse
plenamente a cultura digital, seja em
cursos, aulas, atividades presenciais ou a
distancia, performando aquilo que
denominamos de “um professor com um
jeito hacker de ser’4 | tudo isso, entre
tantas outras questbes que foram se
configurando como nossas agendas de
pesquisas (e ativismo) na Faculdade de
Educacéo da UFBA.

15. Todos esses principios e diretrizes
estavam e estao fortemente articulados com
um outro movimento  ativista que
desencadeamos na década de 1990: a
busca pela liberdade de acesso a todos os
recursos produzidos pela humanidade,
materializado, inicialmente, pela defesa e
implantacdo do software livre, que se
constituiu um tema estruturante em nossas
acoes. A partir de nossa acao (pesquisa,
ensino e extensdo), na Faculdade de
Educacdo da UFBA, nos integramos aos
desenvolvedores, ativistas e movimentos
em torno do software livre do Brasil e
também de outros paises, em defesa da
liberdade do conhecimento!s. Buscando
inserir a FACED/UFBA nesse movimento,
temos desenvolvido desde entdo projetos
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para uso, estudo, pesquisa e producdo de
conteudos, a partir de sistemas livres, a
exemplo dos projetos Tabuleiro Digital,
Radio Faced Web, Ponto de Cultura

(Ciberparque Anisio Teixeira, em
Irecé/Bahia), = WebTV, webconferéncia,
plataforma para producao e

compartilhamento de videos, entre tantos
outros. Também inserimos o debate sobre
seus fundamentos politicos, filoséficos e
culturais, bem como a produgdo de
conteludos abertos, em nossas acbes de
ensino e extensao.

16. A internet se popularizou em todo o
mundo. Os governos comegaram a
perceber a sua importdncia para a
educacao; verdade que, muitos deles, com
objetivos distintos daqueles que aqui
estamos defendendo. A partir da década de
1980, inicia o movimento pela insercédo dos
computadores nos processos pedagdgicos,
a partir de grupos articulados em torno do
campo denominado Informatica Educativa,
€ que se baseavam nas proposicdes de
Seymor Papert, do MIT, com a linguagem
de programagdo LOGO. Esse movimento
chega as politicas publicas, com o projeto
Educom. Na sequéncia, surgiram diversos
outros programas, incluindo a criagdo de um
canal nacional de televisédo ligado ao MEC
(TV Escola), mesmo desarticulado com a ja
existente rede de televisdes educativas — na
época denominada de Sistema Nacional de
Radiodifusdo Educativa (SINRED) -, a
implantacdo de Programas e Projetos para
levar computadores para as escolas
(Proinfo), e para fornecer um computador
por aluno (UCA), estimulado pela acédo de
Nicolas Negroponte, também do MIT,
quando prop6s um computador portatil de
US$100. Temos muitos escritos sobre o
assunto’®. Fomos vendo nascer e, 0 mais
grave, morrer, politicas publicas que
denominamos, desde sempre,
“esquizofrénicas”, por entender que cada
Ministério ou Secretaria, nos ambitos
estaduais e municipais, elaboravam, com
seus expertes, politicas que sequer

conseguiam dialogar entre si. Um dialogo
necessario entre campos, como educagao
com cultura, ou com comunicagbes, e
outros que demandavam uma articulagao
mais intensa, por exemplo, com o da
seguranga e da saude, uma vez que sem 0
enfrentamento desses desafios (seguranca
e saude), dificimente planos para a
educacdo, mesmo que simples, passariam
do papel a prética.

17. Ao longo de diversos governos de bases
politicas distintas, se aprofundam os
processos de reformas educacionais que
vao dando fisionomia a Educagéo no Brasil.
A década de 1990 é marco das grandes
reformas que se seguiram, todas ancoradas
na matriz deixada pelos organismos
internacionais — Banco Mundial, BIRD,
OCDE, OMC, UNESCO -, por meio dos
varios documentos derivados da
Conferéncia Mundial de Educagédo para
Todos, realizada pelo UNICEF, UNESCO,
PNUD e Banco Mundial, em 1990, a
exemplo da Declaragdo Mundial de
Educacao para Todos (1990) e Prioridades
y estratégias para la educacién — exame del
Banco Mundial (1996). Decorrente destas
orientagdes, atendendo as necessidades da
crise estrutural do capitalismo
desencadeada desde a década de 1970,
implantam-se os Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCN), que passaram a
influenciar o curriculo da Educacdo Basica
e da Formacgao de Professores, no mesmo
viées dessa investida dos grandes érgaos
econdémicos no curriculo da educacao dos
paises da periferia do capital.

18. Seguiram-se reformas também nas
areas de financiamento, gestao e avaliacao
da educagdo, as quais se constituiram
centrais para dar a educagdo publica um
carater cada vez mais proximo da logica da
gestdo empresarial que os PCN
reforgaram, a partir da introducdo de
conceitos como, por exemplo, competéncias
e habilidades. A partir da década de 1990, a
Educacao passou a ser medida e avaliada

16BONILLA, Maria Helena Silveira; PRETTO, Nelson de Luca. Politicas brasileiras de
educacéo e informatica. 2000. Disponivel em:
https://blog.ufba.br/gec/files/2013/07/texto-politicas-Bonilla-Pretto.pdf. Acesso em: 15
maio 2020; BONILLA, Maria Helena Silveira. Politicas publicas para inclusao digital
nas escolas. Motrivivéncia, Ano XXII, n. 34, p. 40-60, jun. 2010; QUARTIERO, Elisa
Maria; BONILLA, Maria Helena S; FANTIN, Monica (org.). Projeto UCA: entusiasmos e
desencantos de uma politica publica. Salvador: Edufba, 2015.
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(de forma estrita) por indicadores
internacionais e nacionais que se
deslocariam, gradativamente, do conjunto
de outros insumos fundantes para a
melhoria efetiva da qualidade da educacéo,
como propés a Campanha Nacional pelo
Direito a Educagédo, no inicio dos anos
2000, ao apresentar o Custo Aluno
Qualidade Inicial para Educacdo Basica
(CAQi). Seguindo as orientagbes do Banco
Mundial, de “modernizacdao da educacao”
(tal qual se propunha para setores base da
economia, como o da agricultura), ampliam-
se as relagdes entre a educagdo e o
desenvolvimento econémico, exigindo da
educacdo nao apenas novos conteudos
para a formacdo da populagdo, mas todo
um ajuste na direcdo e na forma das
politicas publicas (da educagdo basica e
superior), que passariam a se pautar em
mecanismos de controle que assegurassem
0s objetivos destes organismos. Metas e
indicadores institucionais reforcariam a
premissa da gestdo com base na
produtividade (produzir mais com menos)
como sendo sinbnimo de eficiéncia e
qualidade. A assuncao dos resultados da
aprendizagem e ndo mais da educagao (no
seu conjunto de fatores), invadiram o mundo
das escolas e instituicobes de ensino
superior, passando a direcionar o debate
nacional. Deste modo, o0s insumos
apontados no CAQi, por exemplo, foram
perdendo relevancia e os objetivos da
educacdo, gradativamente, afastados dos
principios constitucionais e deslocados dos
sistemas de ensino, das instituicdes
(escolas e universidades), dos professores,
passando a seguir determinagdes externas
que impunham como fim exclusivo da
educacdo a formagdo para o trabalho
(mercado). Ou seja, a partir do final da
década de 1990, o discurso de
"modernizacdo da educacdo" (que, em
sintese, defende adequar a escola as
regras e necessidades do mercado) ganhou
espaco no cenario brasileiro, e se
intensificou, nos ultimos anos, pela forte
influéncia de fundacbes e empresas

7Blog do Professor Luiz Carlos de Freitas. Disponivel em:
https://avaliacaoeducacional.com/. Acesso em: 12 maio 2020.

privadas que passaram a pautar politicas
publicas para a educagao bésica e superior.
Este processo vem sendo estudado por
diversos pesquisadores no Brasil, com
destaque para os trabalhos do professor
Luiz Carlos de Freitas'’, que trouxe a tona a
crescente presengca do que chamou de
“reformadores empresariais da Educacao”.
Destacam-se nesse grupo, Fundacéao
Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto
Inspirare, dentre outros que compdem o0s
movimentos Todos pela Educacdo e Todos
pela Base, além das grandes empresas das
plataformas web, como Google, Facebook,
Microsoft, entre outras.

19. Foi sob a influéncia desses
“reformadores empresariais da Educagao”
que andaram as recentes reformas
curriculares, a exemplo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Reforma do
Ensino Médio e Base Nacional de
Formacao de Professores (BNC-Formacgao),
definidas com crescente autonomia pelos
grandes grupos empresariais, a exemplo
dos que integram o Movimento Todos pela
Educagcdo, que, no atual contexto, vem
definindo a diregédo, a forma e o conteudo
da Educacdo no Brasil, sobretudo, para a
educacao publica, contando com o aval do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacao (UNDIME), Conselho Nacional
de Secretarios de Educacdo (CONSED).
Importante destacar ainda que a ascensao
dos empresarios no cenario das politicas
educacionais ocorre na mesma medida que
hd um afastamento/enfraquecimento das
IES publicas, tanto do debate, como do
processo de conducdo destas politicas.
Esses grupos e, em especial, as empresas
associadas a eles, tém exercido forte
pressdo desde o governo Fernando
Henrique Cardoso, no sentido de que os
sistemas publicos adotem sistemas de
livros, apostilas, sequéncias, websites,
equipamentos para a formagdo de
professores e de materiais didaticos para os
alunos. Tal pressédo ocorre, especialmente,




via formato e objetivos das avaliacbes em
larga escala, que contam com um potente
trabalho midiatico de convencimento de
toda a sociedade de que o bom
desempenho em testes e provas é a
finalidade maxima da educacéo. E sob este
argumento que estas empresas, que se
autodefinem como detentoras de expertise
em propor elevar indicadores educacionais,
se impdem aos sistemas de ensino, sendo o
discurso da eficiéncia, qualidade e
competitividade cada dia mais definidor dos
rumos da gestao educacional e suas politic-
as.

20. Temos claro que a Base Nacional
Comum  Curricular, aprovada para a
Educacao Basica e Superior (licenciaturas),
esta fortemente associada a um processo
de avaliacdo em grande escala, evidente
nos seus documentos, onde encontramos
os tais codigos (ex: EM13CHS302) que
antecedem cada um dos objetivos
(comportamentais?!), cédigos esses que
viabilizam a sua leitura por maquinas
(computadores) que vao possibilitar a
sistemas informaticos analisar as
performances de escolas, professores e
alunos, no sentido de cumprirem o que ali
estd preconizado. Em Ultima instancia,
instala-se um mecanismo de controle
permanente das atividades de professores e
escolas, mecanismos esses ja denunciados
exaustivamente por  académicos e
sindicatos de professores e que reforcam a
concepcdo de uma educagcdo como
reprodutora dos interesses do grande
capital, muito bem representado no
conteudo das reformas educacionais em
Curso.

21. Apdés 25 anos atuando, produzindo
conhecimentos, implicando-nos nas
questdes educacionais de nosso tempo, nos
deparamos agora com inumeros desafios
(novos e antigos) potencializados por uma
crise global, ocasionada pela pandemia da
COVID-19. Para enfrentar tal crise,
necessitamos, amparados nos

Salvador: Edufba, 2017.
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conhecimentos acumulados, nos mobilizar,
reforcando  posicionamentos que ja
vinhamos defendendo, mas, ao mesmo
tempo, buscando novos aprendizados que
nos ajudem a compreender o novo contexto
e atuar sobre ele. Necessario e urgente
compreender que a pandemia provocou e
provocard ainda mais mudangas em todas
as areas e que a educacgao precisa também
se reestruturar para os novos e dificeis
tempos que virdo. Os modelos de ontem ja
nao servem. Necessitamos e queremos
novas educagdes!'®

22. Como vimos discutindo até aqui, temos
agora a obrigacdo de estarmos todos em
casa, alunos e professores, vivendo sob um
governo equivocado e controverso, que de
maneira irresponsavel tem promulgado uma
série de portarias para que as aulas
presenciais possam ser realizadas a
distincia em toda a educagdo basica e
universidades. Muitas universidades
federais, no afa de resolver seus problemas
de calendario, anunciam que seus
professores passariam a dar as aulas
online, as denominadas aulas remotas,
usando 0s recursos tecnolégicos
disponiveis na instituicdo ou fora dela. As
universidades e faculdades privadas
passaram, imediatamente, a transferir seus
cursos para as redes, cobrando de seus
profissionais um intenso trabalho, induzindo
a adogdo de pacotes prontos fornecidos,
como ja referido, por grandes grupos
empresariais.

23. Aos professores esta sendo atribuida a
responsabilidade de assumirem os custos
da infraestrutura fisica e tecnolégica, nao
planejada para o uso intensivo dos dias
atuais. Parte-se do pressuposto de que os
professores tenham (ou lhes obrigam a ter!)
disponivel em suas casas condi¢oes
adequadas, como: espaco isolado,
mobilidrio ergonomicamente desenhado e
equipamentos para que seja possivel
realizar, com comodidade e tranquilidade,
as atividades a distancia. No tocante as

8PRETTO, Nelson De Luca. Tecnologia e Novas Educacgées. Salvador: Edufba, 2005;
PRETTO, Nelson De Luca. Educacéo, Culturas e Hackers: escritos e reflexoes,

9Disponivel em: direitosnarede.org.br. Acesso em: 11 maio 2020.



conexodes, é importante considerar que a
sua qualidade, ja ha muito vem sendo
denunciada pelo coletivo Coalizdo Direitos
na Rede'™, uma vez que, mesmo com
contratos privados de servigo de internet,
sdo oferecidos pacotes com velocidades
muito aquém  daquelas contratadas.
Destaque-se que a prépria rede sempre
esteve entregue aos operadores privados
que, com a conivéncia da Agéncia Nacional
de Telecomunicagdes (Anatel) e dos
governos, ficam livres para venderem um
servico sem maiores obrigacées quanto a
qualidade de sua entrega. Se a realidade de
grande parte dos professores aponta para a
falta de estrutura e mesmo do
conhecimento bdasico necessario para lidar
com a producdo de materiais online, abre-
se entdo a possibilidade das secretarias
buscarem as saidas para a continuidade do
calendario escolar e do curriculo nos
pacotes empresariais, em sua maioria, de
oferta dita “gratuita” (ver item seguinte e
nota 18). Essa medida, ndo apenas estreita
a relacdo dos gestores com as empresas
que vendem educacgdo, também contribui
para se afastar o curriculo do projeto
politico-pedagdgico da escola e o professor
do curriculo e das demandas concretas e
especificas dos estudantes. Materializa-se,
assim, mais um passo para a legitimacao
das possibilidades de uma redugdo, ainda
maior, da educacao ao ensino, do ensino a
mera realizacdo de atividades que
dispensam o professor, e da relacdo da
escola com demais mediacdes sociais que
ela proporciona. Ou seja, esvazia-se
significativamente a escola como espaco de
convivéncia e de debate politico.

24. Nesse interim, rapidamente, as grandes
empresas e plataformas digitais (Microsoft,
Google, Facebook, entre outras), que ao
longo dos tempos recentes vém buscando,
de forma insistente, estarem presentes nos
sistemas de educacao, tanto privado como
publico (tendo uma pequena e herdica
resisténcia nesse ultimo caso), anunciam
planos mirabolantes, colocando a

disposicdo, “gratuitamente”™® | todos os
seus recursos para que a educacao
continue, apesar da pandemia. Para isso,
contam com o apoio do Conselho Nacional
de Educacao (CNE) que esta propondo um
conjunto de “orientagcdes” a partir do uso de
atividades remotas para a educacao basica
e superior, chegando, inclusive, a indicar
nominalmente tais plataformas (Parecer
CNE/CP n® 5/2020, paginas 12, 14 e 1921).
Essa corrida desenfreada para dar uma
resposta social diante da pandemia tem se
desdobrado em parcerias que evidenciam o
projeto de desvalorizagdo da formacao dos
sujeitos, de privatizagdo da educagao
publica e do fortalecimento dos valores do
capital na educacao. Também evidencia os
riscos da entrega dos dados escolares (da
escola, dos alunos, dos professores, dos
pais) a essas empresas, 0 que implica
controle e vigilancia sobre uma parcela
significativa da populagéo. As reformas e o
percurso do Conselho Nacional de
Educacao/MEC, desde o golpe de 2016,
que afastou do governo a presidenta Dilma
Rousseff, sinalizam o avango de um projeto
de educacao que estd nos rondando desde
a década de 1990 e que ganha forgca com a
assuncado dos governos Michel Temer e,
agora, Jair Bolsonaro. Compromete-se,
dessa forma, a educacao como direito de
todos, uma educacdo de qualidade que
fortaleca os principios da democracia e da
cidadania.

25. As tentativas de escolas e universidades
de fazerem o que estdo chamando
eufemisticamente de “ensino remoto” ja
estdo revelando depoimentos alarmantes.
Para as familias mais pobres, a dificuldade
€ acompanhar as atividades propostas,
principalmente em razdo das desigualdades
sociais ja mencionadas. Para as familias
cujos pais estdo no “trabalho remoto” em
casa (= home-office) — e que os desabafos
convertidos em memes evidenciam que
nada tém de home, sdo somente office —, a
responsabilidade pelo acompanhamento
dos filhos ndo tem funcionado muito bem.

20Usamos as aspas justamente porque esse gratuito ndo tem nada de gratuito, pois o 1 1

pagamento é feito com os dados dos usuarios.

21Disponivel em: https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2020/05/Parecer-

CNE-CP_5_2020.pdf. Acesso em: 13 maio 2020
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Replicar a rotina escolar presencial para o
ambiente de casa, inclusive com o intervalo
para o recreio no meio da manhd ou da
tarde, tem deixado pais, maes e
responsaveis em estado de grande es-
tresse.

26. N&o sdo poucas, portanto, as
dificuldades que se fazem presentes. E,
mesmo assim, precisamos pensar sobre “o0
que fazer”, pois ndo acreditamos no
imobilismo frente aos desafios postos pelo
contemporaneo, agravado pela pandemia
da COVID-19, o que certamente nos levara
a pensar, para um futuro bem préximo,
sobre  modificagbes significativas  nas
formas como nos relacionamos e como as
atividades publicas irdo ocorrer. A questao
central € pensarmos sobre a propria
concepcao de educacao e de curriculo. O
professor, de maneira geral, usa com certa
tranquilidade as redes digitais em sua vida
cotidiana, mas encontra dificuldade de
articula-las com o cotidiano dos processos
formativos, pois o que lhe é cobrado esta
engessado pelo curriculo fechado, a grade
curricular, agora intensificado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim,
0 que ele sabe fazer, em rede, esta
integrado em outra logica, mais libertaria,
sem controle, mais cadtica, ou seja, sao
duas logicas que ainda nao se articulam
nos espacos educacionais. O resultado
disso € a culpabilizacdo do professor pelo
fracasso do uso das tecnologias digitais na
educacao. O que ja ocorria em tempos de
relativa “normalidade”™?2 , intensifica-se
agora com o contexto de isolamento.
Estamos vivendo uma crise, crise esta que
possibilitaria uma revolugdo radical (de
raizl) em todos o0s processos educativos.
N&o podemos pensar em trazer a sala de
aula tradicional, com seus tempos e
espacos, para as redes online. Precisamos,

no minimo, implantar outros processos
formativos que estejam centrados numa
perspectiva de fortalecimento da autoria, da
formacdo para a cidadania, com sistemas
descentralizados que fortalecam a escola
enquanto um “ecossistema pedagogico de
aprendizagem, comunicagao e producao de
culturas e conhecimentos”2.

27. O que entendemos, a partir de nossas
pesquisas na Faculdade de Educacdo da
UFBA, ¢é que existem inUmeras
possibilidades para que se estabeleca uma
relagdo interativa entre professores e
alunos, de tal forma a que se possa, com
uso intensivo das tecnologias digitais em
rede, promover uma educacdo que
efetivamente forme cidadédos, ndo s6 nos
conteudos especificos de um ou outro
campo de conhecimento, mas uma
formagdo que Ihe permita ser o que
denominamos de um “leitor desconfiado do
mundo”.

28. O contexto de pandemia nao pode ser
argumento, nem tampouco um motivador
para que fagamos agora, de forma
desorganizada e imediatista, como se tem
feito até aqui, conforme ja indicamos24,
arranjos para que gestores, professores e
alunos possam, neste momento, atuar com
as tecnologias digitais, como se fossem
acbes absolutamente normais no cotidiano
de todos. Ndo podemos compactuar com a
ideia de usar esses recursos para
simplesmente seguir os conteudos que
estavam sendo ofertados em sala de aula
presencial de maneira remota. Para além da
dificuldade de um atendimento universal de
todos os alunos, temos que considerar
também as condicbes concretas dos
professores, seja do ponto de vista material
seja do emocional. Nesse sentido, é
necessario pensar sobre a assisténcia

1 2 22|nsistimos que essa normalidade desde muito nao existe, pois a correta

Edufba, 2017.
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universalizacao da educagao basica e a ampliagdo do acesso as universidades
publicas ndo foram acompanhadas de condigbes concretas de formacao e de
infraestrutura para que os professores pudessem atuar. Paralelo a isso, as questdes
mais amplas do proprio sistema, com o pais (e 0 mundo) vivendo profundas
desigualdades sociais e econémicas, ndo nos possibilita, em hipétese alguma, dizer
que viviamos uma “normalidade” (Ver: SANTOS, Boaventura de Sousa. A cruel
pedagogia do virus. Coimbra: Edigdes Almedina, 2020).

23PRETTO, Nelson De Luca. Educacées, culturas e hackers: Escritos e reflexoes.



psicolégica para alunos, familias e
professores, como elemento fundamental
neste processo de mudangas profundas em
nossas rotinas de aprendizagem. Diante de
uma situacao atipica, como a da pandemia
e tudo o que ela acarreta, torna-se mais
evidente o cuidado em relagdo a carga
emocional que atravessa esses processos.
Suprir as necessidades desses alunos em
isolamento, no que concerne as suas
demandas afetivas e emocionais, onde o
professor, agora distante, € a referéncia
desse aluno no contexto presencial,
também passa a ser uma preocupagao que
precisa estar presente na interacdo online.
Sabemos que nao serda possivel, para
muitas familias, acompanhar e organizar a
rotina escolar em casa, uma vez que, em
muitos casos, tém dificuldades relacionadas
as condi¢cdes de trabalho e de formacéao de
seus membros, dificuldades estas que
podem se intensificar com relagdo ao
acompanhamento dos/as filhos/as menores,
que muitas vezes precisam de uma atencéo
mais proxima, como também é o caso das
criangas em fase de alfabetizagdo ou com
deficiéncia. Assim, o fornecimento de
atencao psicoldgica a professores, alunos e
suas familias também é uma
responsabilidade do Estado, através de
suas redes de ensino, ja que essas pessoas
também necessitam de atencao e cuidados,
para muito além daquilo que envolve uma
educacao no formato instrumental. Como a
educacao online podera trazer esse amparo
para alunos/as, professores/as e familias?
Como o atendimento psicologico esta sendo
pensado para atender a essas criangas e
jovens que agora estdo em um contexto
atipico, do qual sequer podemos mensurar
suas consequéncias? Como a educacao
online vai chegar para as criangas cujas
familias ndo tém acesso a internet banda
larga ou aos dispositivos tecnol6gicos?

29. E importante destacar que o foco do
nosso debate ndo é se os modelos que
buscaremos construir atenderao a
educacao a distancia, educacao online ou

24QUARTIERO, Elisa Maria; BONILLA, Maria Helena S; FANTIN, Monica (org.). Projeto
UCA: entusiasmos e desencantos de uma politica publica. Salvador: Edufba, 2015.

25A mais recente pesquisa, intitulada Conexao escola-mundo: espacgos inovadores
para formacéo cidada, tem apoio do CNPq e esta em fase de finalizagdo. Todas as
pesquisas e projetos do GEC estao disponiveis em nosso site: https://blog.ufba.br/gec/

ensino remoto. Isso ndo significa que
estamos propondo que somente com todas
as condi¢des concretas satisfeitas teremos
possibilidade de usar as tecnologias digitais
nos processos formativos, seja agora,
durante o isolamento, ou num futuro
préoximo, com as condi¢ées adversas que
certamente teremos. Nao, ndo propomos
isso, como, alias, nunca propusemos.
Desde muito tempo trouxemos para nossas
agendas de pesquisa e atuacdo uma
célebre frase do grupo Titas, que diz: “tudo
ao mesmo tempo, aqui e agora’. Sem
duvida, ha muito a ser feito neste momento,
e muito do que ha de ser feito nds ja
estamos apontando ha algum tempo,
através de nossas pesquisas € nossas
atuacdes como intelectuais publicos, em
artigos académicos, artigos na midia,
programas de radio e televisdo e com a
plena ocupacdo dos espacos nha web,
inclusive com “intervencbes” de nossas
pesquisas nas redes de educagao publicas.

Esse éo
desafio de hoje!

30. Fazer algo neste momento ndo esta
necessariamente ligado a tarefa de cumprir
a carga horaria prevista no artigo 24 da LDB
de 1996, sobre as 800 horas para os
ensinos fundamental e médio e também
para a educacao infantil, distribuidas em, no
minimo, 200 dias letivos. A situacao
emergencial permite outras possibilidades,
do ponto de vista legal, para que, com
tranquilidade, possamos enfrentar o0s
desafios sem ficar a margem da lei, como
por exemplo, no caso da educagao basica
ofertada a populacdo rural, para a qual o
artigo 28 da LDB prevé adaptacoes do
calendério e do curriculo escolar, de acordo
com as necessidades e peculiaridades da
vida rural e de cada regido. Assim, pensar a
educacao em nosso pais envolve diversas
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variaveis, o que torna o assunto complexo.
A escola publica € um espago nao apenas
para a busca do  conhecimento
sistematizado, mas € também um lugar de
convivéncia, de diversidade, de formacao e
de aprendizagens sobre democracia,
cidadania, solidariedade, entre tantas outras
vivéncias possiveis no espaco da escola.
Diante de tal crise, como criar dispositivos
de aprendizagem que garantam qualidade
pedagdgica e que possam chegar a todos?
A educagdo necessita primar pela
democratizacdo do seu acesso, € como
fazer isso, sobretudo neste contexto de
pandemia, quando se revela de forma mais
acentuada o fosso em relagao a distribuicao
de internet banda larga, o que afeta,
sobretudo, as popula¢des que frequentam a
educacao publica, os professores e as
escolas?

31. Estamos em um contexto proficuo de um
amplo debate sobre o que estamos
experienciando e sobre o futuro da
humanidade e do planeta, feito por diversos
intelectuais em todo o mundo. A enorme
profusdo de textos, com as mais distintas
tendéncias e abordagens, nos coloca,
portanto, numa condicdo especial para
olhar o passado, pensar o presente e,
principalmente,  construir  possibilidades
futuras para a educacéo.

32. Assim, muito pode ser feito tomando
como principio a valorizagdo da professora
e do professor. Valorizar significa, neste
momento de emergéncia, dar-lhes suporte
emocional e concreto para que possam,
confinados onde estiverem, com suas
condicbes reais, poderem participar, juntos,
da construcdo desse presente atipico e do
futuro que almejamos. Isso pode ser
realizado com um programa emergencial de
atendimento psicolégico para que tenham
melhores condicbes de compreender sua
situacdo nesse momento  dramatico.
Queremos dizer, com isso, que nao €
possivel simplesmente cobrar desses
profissionais que continuem a fazer o que ja

vinham fazendo, como se nada estivesse
acontecendo. Do ponto de vista material,
precisamos, emergencialmente, garantir, ao
maior numero possivel de professores,
condicbes de acesso a internet com
qualidade através de seus equipamentos
pessoais. Essa € uma politica que precisa
ser desenhada para que, em um futuro que
ndo pode estar muito distante, seja
garantido o acesso dos professores e dos
alunos a rede com qualidade, seja pela
disponibilizagcdo dos materiais ou dos
suportes, como parte fundamental das
politicas publicas de acesso e
democratizacdo da educagado e das tecno-
logias.

33. Formagdo. Tema sempre presente em
nossas pesquisas e debates, precisa agora
ser encarado emergencialmente como
importante agcdo no sentido de garantir que
as escolas, universidades e profissionais da
educacdo ndo sejam conduzidos, ou
empurrados, para as solucbes privadas
ofertadas pelas grandes empresas,
plataformas e fundagdes dos reformadores
empresariais da educagao, que querem, em
Ultima instancia, fidelizar esse conjunto de
profissionais (e alunos) em suas solucdes.
Segundo dados do Censo Escolar 2019,
existem, no Brasil, 2,2 milhdes de docentes
na Educacdo Baésica, dos quais 599 mil
trabalham na educacao infantil, 1,4 milhdo
atuam no ensino fundamental, estando 752
mil nos anos iniciais e 756 mil nos anos
finais, e um total de 507,9 mil professores
que atuam no ensino médio26. Diante dessa
configuragdo, que propostas seriam viaveis
para a formagdo desse contingente de
professores, dos diferentes segmentos?
Necessario pensar em uma formacgao
voltada para a atuacdo em rede, em
interagcbes sincronas e assincronas, em
producdo de conteudos, interagindo e
comunicando em plataformas digitais néo
proprietarias, as quais muitos desses
professores nunca acessaram. Também faz-
se urgente refletir sobre avaliagbes
diferenciadas e em uma didatica que nao



seja a mera transposicdo das aulas
presenciais para um espago ou plataforma
digital. E hora de, coletivamente,
construirmos uma politica em torno do
aberto, livre e criativo, que pouco foi
valorizado ao longo dos anos, e que esta a
nos levar a essa situacdo de quase
dependéncia das solugbes proprietarias.
Sao muitas as propostas de formacao que
existem e ndo pensamos que seja 0 caso
de se adotar modelo Unico?”. As
possibilidades de experimentacdo — que
deveria ser a ténica de qualquer processo
formativo, em todos os niveis — precisam
ser estimuladas. Mais do que tudo,
trabalharmos na perspectiva do comum
(commons) é fundamental. Esse tem sido
um importante ensinamento desse tempo
de pandemia e, como diz Raul Olivan, do
Governo Aberto de Aragon/Espanha, “esse
sentimento de euforia, entre o orgulho de
pertencer e a éxtase de uma comunhao
massiva, ainda que efémera, tornou-se um
breve refugio da felicidade coletiva, uma
conquista temporaria que tem ainda mais
significado no meio de uns dias que, por
outro lado, estdo sendo ingratos para a
maioria das pessoas e, em muitas ocasides,
completamente dramaticos”28.

34. “Professores em rede fazedores do seu
proprio tempo”. Esse é mais um dos nossos
mantras, presente em todas as reflexdes
sobre as possibilidades e oportunidades
para uma formagdo de professores que
contemple, de forma efetiva, as tecnologias
digitais. Agora, se garantidas as condi¢oes
minimas, pode ser que essa formagéo se

27ps propostas desenvolvidas pelo GEC para formagéo de professores podem ser acessadas em:

torne realidade, mas, para tal, essa rede
precisa, como sempre dizemos, ser
qualificada, permanente, centrada na
horizontalidade e nas trocas constantes, e
ndo numa rede de distribuicdo, como um
meio de comunicagdo de massa que se
estabelece sem a interacdo entre os
professores. Nesta rede colaborativa
entraremos todos e, desse modo, a mesma
se fortalecera, pois teremos redes e sub-
redes que, organizadas de maneira
rizomatica, dardo sustentacdo a um
movimento de formagdo continua dos
profissionais da educacdo e da sociedade
como um todo, envolvendo também as uni-
versidades.

35. Esse processo formativo e de pesquisa
deve estar centrado numa politica de
producdo e nao de consumo de
informacdes. Nesse sentido, estardo se
consolidando de maneira permanente a
producé@o de diversos materiais em distintos
suportes, tais como textos, audios, videos,
animagdes, programas computacionais,
jogos educativos, entre outros, articulando
de forma intensa educagéo, cultura, ciéncia
e tecnologia. Instala-se, na escola, o tal
circulo virtuoso de producao de culturas e
conhecimentos, que tanto nos referimos ao
longo de todos esses anos, desde os
primeiros estudos sobre as politicas dos
livros didaticos2®.

36. Nesse contexto, em especial, o0s
conteudos especificos de cada componente
curricular seriam adaptados para dialogar
com temas associados aos campos da

BONILLA, Maria Helena Silveira; PRETTO, Nelson de Luca. Formagéo de professores: as TIC estruturando 1 5

dinamicas curriculares horizontais. In: ARAUJO, Bohumila; FREITAS, Katia Siqueira de. (org). Educagéo a
Distancia no contexto brasileiro: experiéncias em formagao inicial e formacao continuada. Salvador:
ISP/UFBA, 2007. p.73-92. BONILLA, Maria Helena Silveira; HALMANN, Adriane Lizbehd. Formagao de
professores do campo e tecnologias digitais: articulagdes que apontam para outras dindmicas pedagdgicas e
potencializam transformacgdes da realidade. Inter-A¢do, Goiania, v.36, n.1, p. 285-308, jan/jun. 2011. SILVA,
Maria Léa Guimaraes. A incluséo digital nas politicas publicas de inser¢do das Tecnologias de Informacao e
Comunicagdo na Educacéo: o discurso e a pratica dos cursos de formagéo de professores. 2014. 186 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacgéao) — Faculdade de Educagéao, Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2014. VELOSO, Maristela Midlej Silva de Araujo. O professor e a autoria no contexto da cibercultura: redes
da criagao no cotidiano da escola. 2014. 278 f. Tese (Doutorado em Educagéo) — Faculdade de Educacéo,

Universidade Federal da Bahia., Salvador, 2014.

28No original: “esa sensacion de euforia, entre el orgullo de pertenencia y el éxtasis de una comunion
multitudinaria, por efimera que sea, se ha convertido en un breve refugio de felicidad colectiva, una
conquista temporal que tiene ain mas significado en medio de unos dias que, por lo demés, estan siendo
ingratos para la mayoria o, en demasiadas ocasiones, completamente dramaticos”. Disponivel em:
https://raulolivan.com/2020/04/06/mapa-de-los-sentidos-comunes. Acesso em: 06 mar. 2020.

29PRETTO, Nelson De Luca. A ciéncia nos livros didéticos. Editora da Universidade Federal da

Bahia/Editora da Unicamp, 22 ed., 1995.
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salude, meio ambiente, politica, histéria, a
fim de possibilitar uma formagédo cidada
ampla para o  conhecimento e,
consequentemente, o enfrentamento das
questées que configuram e tém sido
expostas pela pandemia. Essas discussdes
poderiam perpassar tanto a educagao
basica quanto superior, pois ampliam o
universo formativo dos estudantes e suas
familias.  Seria, assim, mais uma
possibilidade a se considerar, sobretudo na
educacao basica, para além do ambito das
atividades e conteldos extracurriculares,
estimulando uma interacdo organica com o
curriculo. E nesse sentido que a escola
amplia sua dimensédo formativa-educativa,
ultrapassando o0 ensino na sua tradicional
forma, para garantir apoio aos estudantes e
suas familias, levando informacdes e
provocando praticas cotidianas voltadas
para o autocuidado, para a saude e a
seguranga coletiva, a solidariedade, os
direitos humanos, a empatia, agoes criativas
para lidar com as tensdes psicolégicas
(agravadas pelo longo periodo de
isolamento), estimulando a arte, ampliando
0 acesso a cultura, aos temas vitais da
ecologia e tantas outras pautas importantes
que se voltam aos objetivos educacionais
mais amplos: a formacdo humana e a
construgao de uma sociedade justa e igual.
Essa seria, sem duvida, uma proposta que
qualificaria ainda mais a escola, ampliaria
as dimensdes do curriculo e daria efetiva
contribuicdo aos nossos milhares de
estudantes e suas familias. Teriamos
escolas devidamente articuladas com a
vida, com a sua esséncia mais fundamental
que é a humanidade, a preocupag¢ao com a
coletividade e com o destino do planeta.

37. Escolas e Universidades tém papel
importante nesse contexto e um desafio
sobressalente: chegar até os estudantes, a
fim de disponibilizar o apoio necessario para
atravessar essa crise que afeta, mais
drasticamente, as populacdes
socioeconomicamente mais vulneraveis.
Quanto as Universidades, somam-se ainda

esforcos no sentido de contribuir com
pesquisas que fortalecam a busca por
solugdes para os impactos da doencga sobre
a populacgao.

38. Apontaremos  alguns  possiveis
caminhos, dialogando com o que ja vem
sendo proposto por varios manifestos de
coletivos docentes e de Associacbes e
Sociedades Cientificas como: a Associagao
Nacional pela formagdo dos Profissionais
da Educacdo (ANFOPE), Associacao
Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em
Educacdao (ANPEd), Forum Nacional de
Educacdao do Campo (FONEC), Campanha
Nacional pelo Direito a Educagéo, Centro
Académico de Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Territorial (CAECDT) da
Universidade do Estado da Bahia (Uneb),
entre outros.

39. A escola deve voltar-se para outros
conteudos formativos, isso implica a
construgdo de conhecimentos que se
contraponham a  légica atual de
desumanizagao, que conduziu a
humanidade ao grande caos social, politico,
econdémico, ecoldgico, psicologico, que
vivemos. A educacao basica e superior
precisam extrapolar seus curriculos basicos,
a luz da realidade concreta que a todos
desafia, sobretudo, quando ¢é preciso
compreender a logica dessa realidade para
se criar formas de supera-la. O momento
requer solidariedade, capacidade de pensar
no coletivo, fraternidade, consciéncia
ecologica, planetaria, comunitaria,
criatividade para lidar com a ansiedade,
com o medo; requer criar lagos de
afetividade, empatia e esperanga. Sao
contetdos que se opdem a indiferenca, que
tiram de foco a competitividade e o
individualismo tdo comuns no cotidiano. A
educacado basica e a superior precisam
oferecer conhecimentos mais profundos,
numa perspectiva comprometida com o
desvelamento das questdes que fundam a
sociedade, para que se amplie a
consciéncia histérico-critica dos estudantes,



dando-lhes condicbes de compreender o
complexo social da vida pautada pelo lucro,
a exploragio e as desigualdades. E
fundamental que, no cendrio em curso, 0s
estudantes tenham acesso aos conteldos
que os permitam ler e compreender a
realidade social, sobretudo, nos aspectos
econbmicos, ambientais e politicos que
determinam as acdes do Estado, em
diversas nagdées do mundo, e que, no
contexto brasileiro, sdo marcadas por con-
tradicdes.

40. Esse é, pois, um especial momento para
repensarmos tudo, no coletivo. O que
buscamos nesse texto foi justamente trazer
para o foco do debate algumas das
questdes que para nds sdo centrais. Dessa
forma e de maneira sintética, destacamos:

i. As potencialidades das tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo, com
destaque para internet, radio e televiséo,
devem estar voltadas para o fim maximo da
Educacéo. E importante que se assegure as
familias informacdes confiaveis, em uma
linguagem capaz de orientar,
principalmente, sobre as agbes seguras
para prevencao do contagio e manutencao
da saude. Assim, é imperioso avancar com
um pensar coletivo sobre como as
tecnologias digitais podem ser integradas as
escolas, numa perspectiva que néo
enfragueca a escola como ambiente
formativo; que ndo enfragueca os
professores como o elemento diferenciado
no processo de ensino-aprendizagem; que
ndo enfraqueca a relacdo dos sujeitos com
as comunidades, com as lutas sociais; que
ndo enfraqueca a autonomia dos sistemas
de ensino.

i Sdo inumeras as possibilidades da
educagao a distancia, da presenga das
tecnologias no cotidiano das escolas, nas
necessarias buscas por mais autonomia,
valorizacdo e condigbes de trabalho de
professoras e professores, de integragéo do
sistema publico de educagdo, com uma
maior aproximag¢ao do ensino superior com
a educacao basica, entre outros.

iii. Necessario que avancemos, de novo, no
coletivo, na busca e desenvolvimento de
solugdes livres que possam ser utilizadas
na Educacdo, em todos os niveis, em
substituicdo as plataformas privadas que
cada dia mais ocupam espagos na
sociedade e nos sistemas educativos.

iv. 'E urgente que avancemos nha
implantacdo de politicas publicas que
fortalecam a produgdo de materiais
cientificos, culturais e educativos livres e
abertos, numa perspectiva de producdo de
conhecimentos, com a criagdo e
fortalecimento dos ja existentes repositorios
ou bancos de materiais educacionais.

41. E preciso repensar o futuro da vida em
sociedade em todos os seus aspectos, e
isso inclui o préprio futuro da educagéao e da
escola, sobretudo, diante da possibilidade
iminente de ampliagdo prolongada ou
indeterminada de  isolamento  social.
Necessario que resgatemos cada vez mais
0 nosso papel de intelectuais publicos — e
como gostamos de dizer, ativista — para que
possamos ampliar o debate para além do
estabelecido. Convidamos, pois, para leitura
e contamos com 0 seu envolvimento no
aprofundamento dessas reflexdes a partir
de um amplo debate sobre as provocagdes
que ele convoca.









